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1. INTRODUCCIO

La d&cada dels 90 es presenta com una década amb interessants canvis dins el
mo6n educatiu pel que fa a Catalunya i a 'Estat Espanyol. D’una banda, la implanta-
ci¢ de la Llei d’Ordenacid General del Sisiema Educatiu motiva una gran quantitat de
recerques i reflexions a ’entorn de 1’educaci6 i de les funcions que aquesta ha d’exer-
cir. D¥altra banda cal considerar els Nous Plans d'Estudis Universitaris, en especial,
els relacionats amb el mon de I'educacié. Els anys noranta prometen ser uns anys
d’importants innovacions en el terreny educatiu.

Una de les transformacions que 1'educacid estd experimentant és 1’oberfura
d’ambits i camps d’intervencié. L’escola ha deixat de ser I'tinic centre de preocupacié
de la reflexié educativa i tal com apuntaven ja Coombs, Faure i d’altres autors en els
anys 60, I’educacié no formal esta obrint dia rera dia noves perspectives d’intervencié
educativa. En el fons, el que també estd canviant és el mateix concepte d'educacio,
ampliant el seu abast 1 obrint el seu discurs al camp del social i el cultural, de manera
que el lleure es va configurant també com un espai de preocupacié educativa.

Dins el conjunt de novetats apuntades, pel que fa als nous plans d’estudi d’edu-
caci6 s ha definit 1a figura del Diplomat en Educacié Social. Figura que a través dels
diferents ambits d'intervenci¢’ ajudara potser a definir d’alguna manera I'educador
professional en ¢l temps lliure.

El Lleure és vist com un important espai de la vida dels individus en el que la mani-
pulacié és facil. La induistria del consum ha estal i és el gran exemple d’aquesta afirma-
ci6. Daltra banda, el fet que siguin la infancia i la joventut els que rebin una oferta con-
sumista més gran no & casual. Es el sector d’edat en gué coincideixen dos factors im-
portantissims: disposa d’un temps lliure considerable i es troba en una edat Optima per ad-
quirir hibits, aprenentatges i forjar d’aquesta manera la personalitat adulta. Es per tant, un
sector de poblacié facil per a la manipulacié i I’adoctrinament. No cal fer gatre memoria
per recordar en [a nostra histdria experiéncies d’aguest tipus en 1’educaci6 en el temps
lliure. Cal afegir també (Sdnchez; 198%:667-681) que la caiguda dels valors en la socie-
tat actual i la pérdua d’identitat personal fan que els joves actuals experimentin una gran
dificultat en trobar la referéncia vers la qual orientar els seus interessos i inquietuds.®

1. Es parla d’educaci6 especialitzada, d’animacié sdcio-cultural i d’educacié permanent.

2. Actualment ja no és el jove que vol pertanyer al mén adult, siné que &s I'adult que encara vol
semblar | aparentar jeve. La moda social, afavorida pel consumisme, exalta el “nou” i I"actual”
com a valors socials 1 presents. Ao contribueix a rebutjar el “vell” 1 “antiquat”, com & valors no
agradables. D’aquesta manera, la “joventut”, el “jove” és vist com a cosa positiva i desitjable.
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[ educacié pot aprofitar la flexibilitat 1 llibertat del temps lliure per aportar elements
de renovacié al mateix mdn educatiu. En la histdria s’han donat importants exemples de
renovaci6 pedagdgica impulsats a partir d’experiéncies viscudes en activitats d’educacio
en ¢l lleure que posteriorment s’han incorporat a 1’escola o a altres instancies educatives,

La pedagogia actual, t€ un repte interessant si sap aportar quelcom al debat de
I’ Animacié 1 I'Educacid en el Lleure.

2. L'EDUCACIO EN EL LLEURE I LES SEVES FINALITATS

L’Educacié cn el Lleure estd estretament lligada a altres conceptes com la
Pedagogia del Lleure o I’ Animacid sdcio-cultural. El proposit del present treball és
una breu analisi de I’abast del concepte d’educacid en el temps lliure, per tal d’ado-
nar-nos de les possibilitats d’intervencié educativa que s’ofereixen en aquest sentit.

M. Miranda {1975:43) ja a mitjans dels anys setanta havia redactat algunes fina-
litats educatives configuradores de certa especificitat en les intervencions educatives
en ¢l lleure. La responsabilitat, la creativitat, la sociabilitat i ’esperit critic que aquest
tipus de relaciéd 1 intervencions proporcionen eren els aspectes més caracteristics.

Actualment aguesta posicid es veu reforgada per aquells avtors que manifesten
que en aquestes intervencions en el temps lliure no hi ha especificitat propia i que sols
es parla d’educacio en el ple sentit de la paraula:

“L’educacié en el temps lliure no és més que 'educacio en el més ampli seatit del
terme, desenvolupada des dels segiients parametres: Opeid Hiure, vivencia de grup,
responsabilitat i implicacid personal, comunicacid interpersonal, interpelacio i ex-
perimentacié de la realitat, autonomia personal.” (Viche.; 1589:24).

Juntament a aquests autors cal afegir els que defensen sobretot la univocitat del
procés educatiu rebutjant les manifestacions parcials i sectorials del mateix concepte
(Franch; 1985:25).3

>’ altres autors que prefereixen entendre el coneepie de manera diferent. Tal és el
cas de M®. U, Gallego que entén gue:

*La finalitat essencial de I'educacid en el temps Ilinre €s orientar a I'home perqué si-
gui cada vegada més lliure a I'hora d’elegir, organitzar i realitzar els seus ocis sense
que es deixi arrossegar per la societat 1 sigui aquesta Ja que H imposi cls seus.”
{Gallego; 1987:102}.

Aquestes definicions porten a formular-nos algunes qiiestions: L’educacio en el
temps lliure no té cap finalitat o objectiu especific? El lleure només delimita un marc
temporal, un espai de temps en el que t€ lloc el procés educatiu, o implica quelcom
més al parlar d’educacia? .

Les finalitats de ’educacié en ¢l lleure poden abastar un camp més ¢ menys am-
pli en funcid de la connotacid que atorguem al mateix concepte.

Les aportacions dels autors sén sovint representatives d’unes finalitats generals,
genériques i propies d’una concepetd d’educacid integrai:

“...Jes finalitats de I'educacid en el temps ilivre han de ser:
a) Potenciar 1a capacitat d’ autodescobriment, relacid amb els demés i harmonia amb
la natura.

3. En paraules del mateix autor: *..renegaria de plantejaments que contemplessin una ‘educacid
per al fleure’ i, encara, una educacié especifica gue pugui produir-se des del leure. En canvi,
pensaria que en les situacions de lleure poden fer-se, amb una intensitat especial, determinades
aportacions als nots -aportacions que lambé s’cfectuen des d’altres ambits, per bé que no pas
amb la mateixa intensitat’.
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by Oferir gis elements que configuren en el subjecte un home de futur, capa¢ de
transformar el seu med

¢) Possibilitar la relacid interpersonal, comunicacié espontania 1 profunda.

d) Sensibilitzar a unes relacions humanes fonamentades en el respecte alliberador i

creatiu.” (Viche; 1989:25}.

Ens adonem que el concepte pot amagar finalitats educatives que potser caldria
matisar. Pensem que 1’educacié en el lleure pot ser:
- Entesa com una educacid en I'ampli sentit del terme, sense cap tipus d’especi-

ficitat educativa. Sols amb el marc del temps lliure com element diferencial.

— Entesa com una educacié que es caracteritza per la preséncia i vivéncia amb
que es treballen uns valors concrets que configuren I'especificitat educativa
d’aquestes intervencions.

- Entesa com la intervencié educativa que es caracteritza per la finalitat d’educar

pel temps lliure. (El temps llivre com a objectiu educatiu).

Cada una d’aquestes tres interpretacions posa }'accent en un sector més reduit de
Peducacio. A partir d’aquesta possible graduaci6, el nivell maxim d’especificitat en
T’educacio en el lleure ¢l trobarfem en els plantejaments que ens portarien a parlar
d’educacié en el temps lliure i pel temps lliure’. J. M® Puig i J. Trilla anomenen a
aguestes intervencions educatives en el licure com “educaci¢ mitjangant 1’oci™

(1985:63).

Es en aquest sector concret d’intervencions educatives en el lieure on creiem que
el concepte adquireix pel sentit. Des d'aquest temps lliure com objectiu educatiu es
pot també afavorir una educacio pel temps total. Precisament és J. Colomer qui mani-

festa que sols es tracta de:

“,.promoure la capacital de fer un s més personalitzador del temps lliure. Aixd vol dir,
educar en la capacitat d'iniciativa, de consciéncia dels propis interessos, de vida i treball
en grup, de planejament i regulacid de les propies accions, ...com a condicions necessa-
ries per a fer un ds positiv 1 enriquidor del temps lhure. (..} Comporia la capacitat d’sn
s personalitzador del temps total.(...) Es upa praxi educativa cls efectes de la qual van
més enlld d’aquest marc temporal i abasten el temps total.”"(Colomer; 1990:264).

4. Es pot dir que pel sol fer de fer educacié en el temps lliure s’educa també pel temps lliure.
Personalment qiiestionem aquesta idea i pensem gue hi poden haver intervencions educatives en
¢l Hevre que simplement emplin el temps de leure sense educar al subjecte per a un
aprofitament entiquidor 1 personal dels propis espais de temps lliure a partir dels interessos més
particulars. No necessariament (ota intervencié educativa en el temps Hiure ha d'educar pel
temps lliure ja que sind, pel mateix raonamcent, haurfem d'admetre que les intervencions
educatives de centres no formals com ara les auto-escoles, les escoles &' idiomes, escoles
d’informatica, de cant, de ballet, i tot un conjunt d’intervencions, cursos i cursets que
s'ofereixen en els espais de lleure dels subjectes estan fent educacid pel temps Uiure i

probablement molis d’aquests centres no s’han ni plantejat aquesta possibilitat.

5. L’esquematitzacid que els autors ens presenten és prou interessant:

Hducacid en el temps Mivre
(el t.Il com a ambit educatiu}

Educacio pel temps liure (el
temps lliure com a dmbit
educatiu}

Dirigida a objectius
aliens a 1'oci

Dirigida a objectius
relacionats amb Ioci

Realitzada en el marc
del temps hore

Realitzada en imbits que
no s estrictament d'oci

Educacié
mitjangant I"oci
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Algunes de les directrius de com treballar aquesta educacid “mitjangant” el
temps lliure han estat apuntades (Puig-Trilla; 1985; 64-68). Cal ressaltar, donada la
importancia que el marc temporal “temps lliure” atorga a la intervencid, la autonomia
en cf qué i en el com de I’ activitat. El respecte als interessos i iniciatives dels subjec-
tes ha d’ésser norma d’actuacié. L' autodeterminacié com a valor formatiu essencial.

Intentarem aprofundir en les diferents intervencions educatives que des del temps
lliure es realitzen per tal de constatar quines intervencions educatives s’amaguen dar-
rera el concepte tedric.

3. POSSIBILITATS D’ INTERVENCIO EDUCATIVA EN EL LLEURE

Partint de la classificacié que Ph. Coombs estableix entre educacié en formal, no
formal i informal (Coombs; 1968) i que es veu reforgada per altres autors (La Belle;
1982), es proposa la segiient classificacid d’entre ies diferents possibilitats d'inter-
vencions educatives en el lleure.

3.1. Des del punt de vista estructural:

En 'ampli sentit de terme, es troben processos d’educacid en el lleure tant dins
com fora del sistema educatiu graduat i jerarquitzat. En aquest sentit, cal distingir:

a) Intervencions educatives en el Hleure dins el sistema educatiu, Les trobem en
¢l possible tractament o inclusid de I'educacié en el temps lliure dins el mateix curri-
culum escolar. Ja sigui com a matéria a oferir o com a dimensid a tractar a partir d’ex-
periéncies formatives.

Cal contemplar la possibilitat que 1’escola asumeixi manifestament la necessitat
de formar als alumnes en una educacid pel lleure. Existeixen autors que reclamen
obertament aquesta possibilitat {Trigo; 1992). D'aitra banda, es ddna també una edu-
cacid en el temps lliure des de ’escela, encara que de manera més difusa a través de
les experiéncies, ja siguin dins el programa escolar o extra-curricularment, que es
proporcionen amb les colonies escolars, visites a granjes escoles, escoles de natura...
En aquest segon cas $'esta proposant, des d’un espai que no és propiament de temps
Hiure, la vivéncia d’activitats de temps lliure. J. Franch afirma que aquestes activitats
no poden gaudir de les mateixes connotacions que les realitzades en el temps lliure
{1985:27). Ens trobarfemn davant de possibles hibridacions d’educacié en Uestricte
temps 1hure, en aquest cas, es tractaria d'una “esplaitzacio de 'escola’.

b) Intervencions educatives en el lleure fora del sistema educatiu. Conformen la
dimensid més propia de ’educacid en el temps lliure. Fora del sistema educatiu gra-
duat i jerarquitzat, malgrat la dimensié no formal permet mantenir un sistematisme i
una intencionalitat educativa possibilitant una clara intervencid educadora.

3.2. Des del punt de vista metodologic:

Cal parlar d’intervencions educatives en el lleure amb metodologies:

a) Formals: Es el cas de les intervencions educatives que tenen lloc durant el
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temps Hiure dels subjectes® i al llarg de les quals es donen formes de treball equiva-
lents a les escolars. Podem parlar aix{ de I’assisténcia a determinats cursos (muisica,
dansa, cant, aprenentatge d’esports...) o fins i tot, podriem arribar a considerar en part,
algunes de les colonies { activitats d’estiu que cada cop més dediquen part del seu ho-
rari a 'aprenentatge de noves llengiies o al repas de matéries escolars.

b) No formals: Aquestes intervencions educatives en el lleure son les gue, man-
tenint el grau de llibertat i opcionalitat, no desenvolupen metodologies propies de la
realitat escolar. Aixd pot sxgmficar en la majoria dels casos la desaparici6 de 1'espai
fisic de I’aula. Apareix aix{ la vivéncia a I’aire lliure, I’eliminacio del control i Ia nor-
mativitat existent en la situacid escolar, I’eleccié del grau de participacié o implicacié
en la tasca a realitzar, la potenciacié d’altres aspectes propis de 'educacid i no tant de
la instruccid,... De totes maneres, no s'oblida ni el sistemaiisme ni la intencionalitat en
'accié educativa i s¢ segueix partint d'objectius préviament explicitats, treballant-se
sovint a partir del gue s’ha anomenat “pedagogia del projecte” (Colomer; 1990:265-
268).

Podem parlar en aquest cas de 1'esplai i I'esbarjo de les persones, especialment
per infants i joves i, darrerament, també per a la tercera edat. Es també ¢l lloc de I'es-
coltisme, les coldnies de vacances, els campaments, els casals, les rutes, els camps de
treball, les estades, els intercanvis, els grups d’esplai... També s’hi poden incloure en
aquest sector, altres intervencions i activitats com ara les propies de les ludoteques i,
cn alguns casos puntuals, la intervencid d’alguns equipaments sdcio-culturals que
centra la seva accid en un clar projecte educatiu.

c) Informals: La intervencid educativa en aguest ¢as t¢ lloc de manera difusa, poc
estructurada, sense objectins clarament explicitats i, en alguns casos, sense intencio-
natitat educativa. Cal dir, que en el conjunt d’intervencions educatives formals 1 no
formals en el lleure $’hi donen sempre intervencions o accions educatives informals,

Com a exemples més propis d’aquesta metodologia d’intervencid hi trobariem
algunes programacions de la televisid, alguns films, els ilibres, els cOmics... 1 des
d’una altra perspectiva (Calvo; 1984:38-41) s’inclourien en aquesta classificacié la
tertfllia i els jocs sempre que no parteixin d’una clara intencicnalitat educativa. Cal
afegir-hi també les intervencions d’alguns equipaments 1 grups socials gue, malgrat
10 estar pensats com a centres o grups educatius especificament, acompleixen amb la
seva fasca una accid educadora important. Aquest pot ser el cas de detetminats equi-
paments socials 1 culturals com ara Centres Civics, Ateneus, Clubs de Jubilats... S’hi
afegeixen a més, una llarga Hista que enumeraria 1" important teixit associatiu existent
a casa nostra: Centres Excursionistes, Grups Esportius, Associacions especialitzades
en diferents ambits i temes, eic. En definitiva, aquest entramat format per equipa-
ments 1 grups de persones fa que avui dia es parli de ciutats educadores.,

Malgrat aquesta diferenciacid conceptual, cn realitat les intervencions educatives
contenen faciiment metedologies formals, no formals i informals. En el cas de "edu-
cacid en el lleure un exemple clar poden ser les cotonies d aprenentatge d’un idioma

6. La dificultat en aquest cas, {a trobem en el fet de destriar quines sén les intervencions educatives
que ¢s realitzen vertaderament dins el temps tHiore de les persones, més gque no pas, quines
d’aquestes es poden catalogar metodologicament com a formals. El criteri a seguir per delimitar
quines sén les activitats que poden catalogar-se com activitats de temps lliure, pensem gue no
pot ser acotador de cap tipus d’activitat, més aviat creiem que ha de delimitar unes condicions
temporals minimes que porlin en cada cas, a partir de la sitwacié del subjecte, a desmar unes
activitats o altres,
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estranger. Aquestes durant unes hores al dia, ofereixen ciasses totalment formals i es-
colars. La resta d"hores dej dia, els participants conviuen en un ambient de vacances i
activitats lidigues a I'igual que les colonies d’esplai en les que I’element formal no hi
és present. Finalment, la convivéncia i la quotidianeitat proporcionen infinitat de si-
tuacions en les gue I'educacié informal enriqueix la intervencié prevista inicialment.

Lz majoria de les reflexions sobre I’educacié en ¢l lleure deixen de banda la re-
flexioé que es pot fer des de 1'ambit formal, especialment en el sentit estructural. La
institucid escolar no ha abordat massa seriosament aguest tema. Si I'objectiu de I'es-
cola és 'educacié integral dels individus hauria de contemplar també I'educacié pel
temps lliure entesa en el sentit d’educar a les persones per 1’dptima utilitzacid
d'aquest temps de manera creativa 1 autdnoma. Aixo € ple sentit en el mén actual do-
minat pels mitjans de comunicacid de masses que amb el seu gran poder de convo-
catdria fomenten que el temps Hiure es visqui sense profunditat, sense interds técnic ni
cientific, ni artistic,... Cal pensar que en tant que aquesta possibilitat educativa no si-
gui assumida per I'escola no tenim dret a queixar-nos del compertament dels joves du-
rant el seu temps lliure. Cal fomentar recerques en la linia de veure com es pot treba-
ltar I’educacié en el lleure en escola actual. Potser a partir dels objectius transversals
generals de I’educaci6 obligatdria?

4. ANALISI D' INTERVENCIONS EDUCATIVES RELACIONADES AMB EI. LLEURE
4.1, L'Animacis Socio-cultural

L’ Animacid Sdcio-cultural {ASC) és un concepte relativament vell a Franga d'on
hem importat bona part de la metodologia. La seva aparicid ve donada per la nova cri-
si urbana que ha provocat el creixement accelerat, la concentracié de grans masses
sense equipaments culturals i sense teixit associatiu. A I’Estat Espanyol neix en la d¢-
cada dels 60, encara que ¢ls seus antecedents sén més llunyans.”

En aquesta ocasi6 ens interessa aquest terme en la mesura que pot aportar llum
sobre el concepte d'Educacid en el Lleure. L' animacié Socio-cutural com a metodo-
Jogia d'intervenci¢ pot abastar un important sector d’intervencions educatives —ani-
macié socio-educativa— D’altra banda i pel gue fa a aguest concepte hi ha una rece-
neguda manca de delimitacié conceptual i ambigiiitat de criteris. Per tant, pel que faa
I'ASC em remeto a les moltes definicions i bibliografia existent.*

7. Pel que fa a la histdria de 1' Animaci6 Sécio-cultural {4SC) M. VICHE 1€ un interessant capitol
al respecie (1989:41-63) apuntant els antecedents i origens a Espanya. C. GOMEZ proposi un
emmarc historic, sociologic i antropelogic del concepte d”ASC (1988:11-32). C. ARMENGOL
{1988:33-50) tracta també els antecedents de I’ASC. Per la seva banda, M. J. AGUILAR
presenta una visio diferent del procés histéric que ha seguit Uevoiucié del concepte d'ASC al
llarg dels anys R0 (1989:109-121). T. PUIG ofercix també una breu historia de 'ASC a
Catalunya (1988: 105-106).

8. En aguests moments, la bibliografia sobre el tema Socio-cultural estd creixent, Estant sorgint
diferents col-leccions que wracten exclusivament aquesta metodologia d’intervencid. Alguns
exemples en sén 1'Editorial Pleniluni, dirigida per ’Escola de I'Esplai de Barcelona amb la
Colleccid Animacid Socio-cultural. J, M. Quintana dingeix també una col-leccié sobre Animacié
Sacto-culiural a 'editorial Narcea. El Ministerio de Cultura també t€ una colleccié d'obres
&’ ASC. L’editorial Hemanitas té la ¢col leccié “Desarrollo Social”... Pel que fa a definicions sobre
el terme, E. ANDER-EGG 1€ una bona recopilacié d’aquestes (1984: 127-131), Si ens interessen
definicions més recents 1 properes a la nostra realitat, poden trobar una altra sintest ¢n (VICHE;
1989: 177-178).
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La relacié entre I’animacié sdcio-cultural i I'educacid en el lleure pot quedar re-
flectida a partir de 4 grans grups:

a) Hdentificacio de UASC amb Ueducacic en el lleure

Els aufors partidaris d’aquesta identificacid entenen que el camp d’infervencid de
I’ASC és el temps lliure en exclusiva i posteriorment declaren que la tasca de I'ani-
macié respecte al temps lliure és la promocié d’activitats.’

b) L'ASC com un sector de Ueducacic en el Heure

En aquest cas s’entén que 'educacié en el lieure ocupa un camp ampli d’inter-
vencions, de les quals, sols un grup d’aquestes constituirien I"’ASC." De manera que
I’ ASC gueda compresa dins I'Educacié en el Lleure.

¢} L'educacic en el lleure com un sector de 'ASC

S’entén que I"educacié en el lleure es pot incloure dins les manifestacions 1 inter-
vencions que realitza I’ ASC 1 que aquesta darrera conté 1 sobrepassa aquestes projec-
tant-se en altres esferes més dmplies."

d) L'educacio en el Heure i I'ASC com dos canjunts diferenciats [ amb intersec-
cid,

Els que defensen aquesta postura declaren que sén dos conceptes diferents, mal-
grat hi ha una important zona de coincidéncia de plantejaments 1 objectius.

Mancaria per completar totes les possibilitats de relacid entre els dos conceptes
d”ASC i Educacié en el Lleure, un cinqué grup que defensaria ia manca de relacié en-
tre els dos termes com dues intervencions totalment diferenciades t excloents.
Agquesta possibilitat ne I’hem contemplada donat que tothom coincideix en afirmar
una clara relacié entre ¢ls dos termes.

L’'ASC com a metodologia d’intervencié empra sempre components educatius,
ara b€, no sempre intervé en el temps llivre, siné que també hi ha intervencions fora
d’aquest marc temporal. Els camps d’intervencié sén en el cas de I’ASC més amplis 1
nombrosos.

La major part dels projectes d’Educacié en el Temps Lliure cauen dins el mén de
I’ASC. Ara bé, algunes de les intervencions que es realitzen o es poden realitzar dins
¢l camp conceptual de I'Educacid en el Lleure —en sentit ampli, i més concretament

$. Aquesta postura pot estar representada per E. ANDER-EGG. En diferents manifestacions ha
declarat aquesta concepcid. Podem interpretar-la en {1984: 95-102) o bé al tlarg de I'article
(1989: 131-153)}, per citar-ne alguns. )

10. Com a defensor d’aquesta concepeid es pot citar F. PEDRG (1984: 118), el qual exposa que
"animacié no €s més que una educacié en el temps livee pels adults.

11. Citant a C. ARMENGOL com a partidari d'aquesta concepcid {1988: 38): “I"animacié Sécio-
cultural pot ser un marc nou des d'on rellegir 'educacid en ¢l temps Iliure 1 dotar-la d'una
continuitat en el sentit d"anar més enlla del temps lliure § més enlld d'una intervencid limitada
a nens 1 adolescents”, En el fons, la idea que es presenta &s que I’ ASC s un projecte més amplt
que supera ¢l que ha estat 'educacid en el leurc.

12. I Ma. PUIG i J. TRILLA son defensors d’aquesta concepcid (1985: 146): “Per tani, malgrat
aquestes importants superposicions, {'animaci$ 1 la pedagogia de I'oci no sén exactament el
mateix, perd son prou coincidents com per fer imprescindible ¢l fet de referir-se a 1’ animacid
en un treball sobre la pedagogia de 1’oci. De manera grafica es pot dir que 'animacid ) la
pedagogia de I’oci poden representar-se per dons conjunts difcrenciats que tenen una important
zona d’interseccid”.
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les propies d’una classificacio en el sector formal- no s’han d'ubicar dins I’ASC ja
que sind, acabarem confonent i reduint I’educacié a animacié.

De la mateixa manera poden existir algunes intervencions i projectes d’ASC
que tot i presentar componenis educatius —hem declarat que sempre hi sén presents—
seria pretenciés emmarcar-1os especificament i en primer terme com d’educacié en
el lleure.

4.2. L'Esplai

L Esplai és, abans de tot, un concepte arrelat a la realitat histdrica catalana de
I’educacié en el lleure, El cert €s que I'Esplai ha estat un moviment caracteristic de Ia
realitat catalana, almenys durant els Gltims anys del franquisme 1 els primers de Ia de-
mocratitzacid. La majoria de centres 1 moviments que s’han aplegat sota aquest nom,
han estat vinculais a I'Església. Durant el franquisme no existia la possibilitat de 1’as-
soclacionisme actoal i I'església va jugar un paper protector en molts casos, de mane-
ra que encara actualment pedem trobar molts d’aquests grups d’educacio acollits en
parrbquies 1 moviments confessicnals.

Des del naixement del terme fins als nostres dies, 'Esplai ha passat per diferents
interpretacions lligades a ideologies o plantejaments concrets, de manera que actual-
ment pot acollir diferents significats. Hi ha qui empra aquest mot per anomenar les ac-
tivitats que omplen el temps lliure infantil o juvenil, d”alires que atorguen a aquest ter-
me una connotacié més propera a una manera de viure i comportar-se en el temps de
leure 1, fins i tot, hi ha qui identifica el mateix mot amb un determinat equipament in-
fantil o juvenil on passar les estones d’esbarjo.

L'esplai com a concepcié i moviment ha jugat un important paper en cl nostre
pais. Des d’oferir una visio renovada del concepte d’educacid, fins a formar una part
dels quadres que intervindran activament en el teixit associatiu anti-feixista 1 de-
mocratic.

La realitat perd, ha canviat, L’esplai ha deixat de ser I’ofcrta de temps lliure que
era. $'ha convertit malauradament sovint ¢n un taller de técniques escelars oblidant el
sentit de lleure participatiu. Han aparegut nous projectes, nous agents d’intervenci
sdcio-educativa. Aixd ha provocat una pérdua de protagonisme per part d’aguest con-
cepte, perd al mateix temps

“la configuracié d’un discurs molt més ampli i més ric que deixa a vegades a I'csplai
com en un ‘impasse’ histdric d'arrelament en un passat aparentment poc important.”
{Sancovsky; 1986:42-43).

Er ’actualitat el terme “esplai” §’empra bisicament en les intervencions en el
lieure d’infants. Algunes de les eines pedagogiques que s’apunten com a configura-
dores d’aquestes intervencions son (VV.AA; 1986:19):

— El protagonisme del nen ¢n un espai en qué escull el seu grau de participacié i

el nivell de relacid.

— El treball que es realitza especialment en ¢l camp de les actituds i valors.

~ La poca densitat de continguts instructius.

- El temps liare com a espai temporal i amb una opcid per I’educacié integral.

- La intervencié educativa del temps lliure. Hi ha un ordenament del licure, una

utilitzacid racional d’all lddic.

— Fonament de ]a intervencid en el grup reduit i cstable.

— L’aprenentatge a través del model relacional ¢’ una relacié adaptativa i integra-

dora amb e medi.
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L’Esplai des d’aquests parametres equival a una mena de “animacié socio-cultu-
ral pels infants”,

Una concepcic¢ d’Esplal en sentit obert pot arribar a abastar gran part de la zona
d’interseccié enfre 1'educacis en el Heure 1 'ASC. Si 'entenemn en sentit estricte, cal
acotar el terme d’estudi a les intervencions educatives en el lleure dels infants i enca-
ra, dins d’aquestes, les que posseeixen una metedologia concreta (grup estable de
nens, plantejaments educatius explicitats, programacié d’activitats...; d’alguna mane-
ra les intervencions propies de la Pedagogia del Projecte).

L’Esplai com a moviment d’identitat d’una situacié i una €poca concreta ha per-
dut sentit. Es pot seguir parlant d’esplai en les situacions que hem especificat, perd
el cert és que aquest concepte ja estd incids dins el mén de 1’educacid en el lleure i
I’ASC. Aquesta inclusi6 no s’ha d’entendre com una absorcié negativa gue provoca
la desaparicié de la intervencié especifica i concreta, siné com una simple ubicacié
conceptual que ajuda a entendre 1 justifica la necessitat i finalitats de iz mateixa in-
tervencid.

4.3. L’educacio extra-escolar

L'educacid extra-escolar adquireix sentit en el moment en gueé ’escola activa porta
a terme programes d’activitats extra-escolars. Els principis de ’Escola Nova i I’educacié
sense parets fan que molts mestres realitzin activitats més enlla de Vestricte marc escolar.

Actualment algunes d’aquestes activitats s’han institucionalitzat. Trobem aix{ les
Granjes Escoles, els Centres de Vacances, els Centres Mediambientals, els Camps
d’' Aprenentatge, etc.

De totes maneres, el mot “extra-escolar” no sembla del tot apropiat pel sentit que
t¢ realment, Potser seria més escaient parlar de “extra-curricular” donat que segueix
essent la mateixa escola 'organitzadora d’aquestes activitats.

Les caracteristiques especifiques ¢’aquest tipus d’intervencions han estat expli-
citades per Viché {1989:129) de 1a seglient manera:

— L'Educacid ambiental.

— La interrelacid de I'escola amb la comunitar.

- La vivéncia del cicle festiu anual.

— La recuperacié de festes, costums i tradicions.

- El coneixement histéric i cultural de Ventorn.

— La ccl-laboracid de mestres i animadors.

— La ruptura de les coordenades escolars: temps i espai.

— L'educacié per la participacid i la vida en comunitat.

Aguesta caracteritzacid s’apropa moelt a la concepeié d’educacio en ¢l lieure que
hem presentat, La coincidéncia dependri del grau d’obligatorietat i marge de llibertat
amb gqué es realitzin les activitats.”

Hi ha la possibilitat que les activitats d’educacic “extra-escolar”, siguin totalment
deslligades del programa escolar, i que alhora el subjecte esculli llivrement la seva
participacié -les escoles realitzen sortides de més d’un dia en cases de colénies on
I"objectiu principal €s la relacié entre els nens—. Podrem en alguns d’aguests cascs

13, Aquestes activitats al realitzar-se moltes vegades dins I"horari 1 el periode escolar, sén pels
alumnes vistes o viscudes com a temps de treball 1 per tant Uactitud o predisposicié pot sey
diferent a la propia del temps lliure. D'altra banda, la interpretacié de la familia &s també moh
distant a una concepci6 de temps liure quan 'escola hi intervé.
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parlar d’educacié en el lleure, i constatar que moltes de les metodologies emprades
son propies del que §’anomena ASC.

En aguest cas s'interrelacionen els conceptes d’educacié exira-escolar amb el
concepie d’esplai a partir d’una zona d’interseccié. Des del sentit estricte de cada mot,
penso que 'educacié “extra-escolar” i Pesplai sén excloents. La simple figura del
mestre davant de situacions diferents a les escolars, perd organitzades des de la insti-
tucid escolar proporciona connotacions diferents a les que cerca ’esplai a partir de la
figura del monitor,

D’altra banda, des d’un punt de vista més ampli, hem de dir que es poden crear si-
tuacions fronteceres idéntiques. Tal és el cas d’activitats fetes des de 1'escola, pert fora
de I'horari escolar {en el temnps Iliure), i amb objectius també fora del curriculum es-
trictament escolar {un exemple poden ser algunes de les coldnies escolars). En aquesta
situacid ens trobariem en una situacid d’esplai, encara que impulsada des de I’escola.”

4.4, L'Assoctacionisme Infantil { Juvenil

Una distincid interessant a fer és la que diferencia entre Associacionisme Juvenil i
Associacionisme Educatiu. La confusiéd pot venir donada tal com apunta N. Castanyer
pet fet que quan es parla de politica juvenil es t€ més en compte els joves de 8-14 anys
que no els de 15-25 (1983:140). D’aqui que es confonen sovint els dos termes. Caldria
doncs, diferenciar que 1’associacionisme juventl és més ampli que 'educatiu, el qual
respon basicament a les associacions amb finalitat fonamentalment educativa i forma-
tiva adrecades preferentment a infants i joves normalment fins als 15 anys.

Cal també referenciar ia reflexio que distingeix I' Associacionisme formal del no
formal (Casanovas,; 1931) donant & la primera catalogacid les connotacions propics de
les associacions reconegudes oficialment a través de censos i subvencions 1 guardant
per la segona les connotacions propies de grups no reconeguts oficialment, estables o
inestables, i que també agrupen joves amb interessos diversos i que en determinades
ocasions superen en percentatge els grups formals."”

Les associacions infantils i juvenils de Catalunya'® cobreixen diferents ambits:

— L’ambit de ["esplai 1 I'escoltisme.

- Els moviments juvenils especialitzats de I’església (JOC, JOBAC, MUEC...}

— Els centres civics i entitats culturals.

— Les entitats i clubs esportius.

- Els moviments juvenils politics.

- Els moviments alternatius o marginals.

— Els consells de joventut.

14. La relacié entre I'Esplai i I'Escola ha estat ¢n els darrers anys un dels temes que més s'ha
tractat en els debats que des dels Moviments d'Esplai i Educacié en ¢l Lleure s'han donat.
Com a exemple, les Jornades d°Esplai { Escola organitzades a Barcelona I'any 1989, De fet, el
debat s’ha intensificat darrerament amb la crisi de plantejament que pateixen molts moviments
d'esplai 1 pel fet que I'escola -sortosament- ha anatl incorporant bona part de les activitats i
metodologies que abans eren només propies de 'espai o 1'educacid en el Heure.

15. Es presenta la dada de més del 60% dels grups, com a grups no formals que actuen en diferents
districtes a Barcelona ciutat. Aixd fa que es gitestionin algunes de les reflexions sobre la crisi
de 'associacionisme juvenil aixi com també algunes de les politiques de promocié i suport als
mateixos moviments de joves.

16. Per una acurada cronologia, aixi com una detallada relacié de les associacions infantils 1 juvenils
formals propies de 1a histdria catalana remetern a I’obra de G. SAMPER i TRIEDU {1987).
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L'index de participacid cn aquests mbits es considera insuficient, sobretot des de
I’administracié autondmica, la qual ha endegat diferents projectes per fomentar I’as-
sociacionisme infantil i juvenil. En el nostre pais encara es mantenen uns index de
participacié i associacionisme molt elevats respecte la resta de I’Estat, maigrat haver
passat &poques milloss. Probablement aquest fet s’ha vist agreujat per I"atur juvenil i
el consum, la manca de recursos econdmics, la deficient informacié 1 formacié cap a
aquestes possibilitats i, sobretot, per la manca d’una vertadera politica juvenil per part
de I’administracié. En definitiva, la manca d’adaptacié a la societat actual.

“Avui, les estructures socio-econdmiques i culturals que van fer apardixer, amb tan-
ta forga, I"associacionisme i el voluntariat aquf al nostre pafs, han canviat, La gent, 1
sobretot la gent jove, no necessiten asscciacions per fer cultura ni, molt menys, per
relacionar-se 1 mostrar €l seu estatus personal. Els temps son totalment uns alires i
les associacions ambr gloria la perden per manca d’adaplacio a la modernitat. La co-
mercialtizacid de 1’oci i la culiura les ha desinicgrat mentre elies ¢s pensaven que
eren per sempre” . (Puig; 1985:60}.

31 relacionem 1’ Associacionisme Infantil i Juvenil amb ¢ls conceptes anterior-
ment estudiats 5°hauria de considerar una situacid que prengués part en totes les si-
tunacions possibles; €s a dir, preséncia en Educacié en el Lleure, I'Educacié
Extraescolar, 'Esplai, I'ASC, el creuament de cada una d’aquestes possibilitats i, al-
hora, fora de totes clles. La realitat és que 1" Associacionisme Infantil i Juvenil pren
tantes modalitats que sempre ha estat dificil de catalogar (Monera; 1986:84) d’aqui
que es proposin catalogacions com les segiients: “Educacié extra-escolar” per part de
UNESCQ, el Conseli d’Europa, [talia, Luxemburg, Alemanya, Espanya...; “Educacié
Popular” en el cas de Franga; “Further Education” per part d’ Anglaterra; “Recreacis”
per Estat Units i altres paisos Hispano-Americans.

5. PER ACABAR

Amb el proposit de sistematitzar graficament els punts tractats presentem el se-
gitent quadre en el que s’intenten mostrar les relacions que els conceptes treballats
mantenen amb 'educacié en el temps lliure.

Pensem que aquesta aproximacid a les diferents connotacions que "educacié en
el lleure pot tenir, ha d’ajudar a entreveure i entendre la piuralitat d’intervencions edu-
catives que en aquest sentit es poden portar a la practica. Hem constatat que les inter-
vencions poden ser moltes i molt variades. Amb finalitats diferenciades o no. En de-
finitiva, s’evidencia un sector ric en intervencions educatives gue cal treballar, siste-
matitzar i definir professionalment.

En el nostre pais la reflexié sobre aguest sector educatiu s’ha vist protagonitzada
durant molts anys pel voluntariat. La primera escola d’educadors en el temps lliure
neix el 1960 a Barcelona. Ser a partir d’aquesta i fins el 1981 una primera etapa de
reflexi6 i sistematitzacid d’intervencions educatives en aquesta Ifnia. El 1981 amb la
primera normativa de la Generalitat s’inicia una segona etapa caracteritzada per la
normativitzacio i nermalitzacié de I"educacié en el temps lliure legislant-se respecte
les escoles de formacié en el temps Hiure i les figures del monitor i del director en ac-
tivitats infantils i juvenils en el temps lliure, Aguest panorama ¢s veu ampliat el 1987
amb I’aparicié d’un tercer nivell de formacid en algunes escoles d’educadors en el
temps lliure. Es tracta del nivell de Pedagogia del Lieure 1 Animacid sdcto-cultural.

A partir del 1992 hem entrat en una tercera etapa, caracteritzada per ’entrada
d’aquesta reflexié educativa en la universitat a través de la nova Diplomatura en
Educacié Social. Aguesta formacid preparara professionals especialitzats majoritaria-
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ment en les intervencions educatives fora del mén escolar. Per tant, hi ha la possibili-
tat que la reflexié sobre ’educacié en el temps lliure experimenti un aveng qualitatiu
important.

I B Educacid en el lleure I A\n l.mamé
i = I Socio-cultural

Educacié .extraescolar

Associacionisme
Infantil i Juvenil

En aquest sentit, alguns dels temes que poden ser treballats des del mén
universitari a partir de matéries optatives, assignatures quadrimestrals o seminaris
poden fer referéncia als aspectes tedrics de la pedagogta del lleure, d'evelucid de
I'educacié en el lleure i 12 seva configuracié com dmbit educatiu, a la metodologia
d’intervencié en el temps lliure, a la Intervencié educativa en el temps lliure en la
tercera edat, etc. En definitiva hi ha un interessant sector educatiu per treballar
reflexionar i investigar. Aspectes com ara 1'avaluacid d’activitats d'educaci6 en el
temps lliure, organitzaci6 i direccié de centres d’aquesta mena, I'elaboraci¢ de
projectes educatius en el temps lHure o les politiques educatives amb incidéncia en
temes de jovent o lleure esperen un treball i aprofundiment donat que les noves
necessitats socials demanen cada dia professionals en aguests temes.

Cal ser conscients que encara manca molt per estudiar en aguesta linia. En la
mesura que unifiquem el llenguatge i aprofundim els conceptes serd més facil fer una
tasca completa i acurada. Ben segur que les perspectives canviaran i es
desenvoluparan evidenciant les possibilitats educatives en el temps lliure.

Setembre 1992
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