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Resum

Aquest article analitza I'estat actual i I'evoluci6 de les escoles Waldorf a Catalunya,
coincidint amb el 25¢ aniversari de la fundaci6 de I'escola El Til-ler de Bellaterra i
el centenari de la mort del fundador del moviment, Rudolf Steiner (1861-1925). A
partir d’un enfocament qualitatiu, basat en entrevistes semiestructurades, s’han
recollit dades de 24 iniciatives educatives Waldorf catalanes. Lanalisi se centra en la
seva distribuci6 territorial, oferta educativa, els motius fundacionals, la implicacié
familiar, les dificultats estructurals i les estrategies de sostenibilitat. Els resultats
apunten que es tracta d'un model escolar minoritari pero resilient i sostingut per
una comunitat altament compromesa.

Abstract

This article examines the current state and evolution of Waldorf schools in Catalonia,
coinciding with the 25" anniversary of the founding of the El Til-ler School in
Bellaterra and the centenary of the death of Rudolf Steiner (1861-1925), the founder
of the movement. Using a qualitative approach based on semi-structured interviews,
data were collected from 24 Catalan Waldorf educational initiatives. The analysis
focuses on their territorial distribution, educational offerings, founding motivations,
family involvement, structural challenges, and sustainability strategies. The results
indicate that this is a minority yet resilient school model, sustained by a highly

committed community.
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Introduccio general

Lany 2024-2025 ha coincidit amb dues efemérides
significatives en I’ambit de la pedagogia Waldorf: el 25¢
aniversari de I'escola El Tiller —actualment el referent
Waldorf més consolidat de Catalunya— i el centenari de la
mort del seu fundador, Rudolf Steiner. Aquesta pedagogia,
iniciada el 1919 a Stuttgart, es va internacionalitzar després
de la Segona Guerra Mundial, pero no va comengar a
desenvolupar-se a Espanya fins a la fi del régim franquista
a causa de les restriccions ideologiques i educatives del
context dictatorial. En el cas catala, la seva implantaci6
formal s’ha produit en el marc de la tercera onada de
renovacio pedagogica, entorn de 'any 2000.
Lobjectiu general d’aquest article és aportar una analisi
sistematica de la realitat actual de les escoles Waldorf a
Catalunya, identificant-ne les particularitats estructurals
i sociopedagogiques. Els objectius especifics se centren
en: a) inventariar i descriure les escoles Waldorf que han
existit a Catalunya en les darreres décades, b) analitzar la
seva configuraci6 institucional i pedagogica, c) explorar
els motius fundacionals i el paper de les families, i
examinar les dificultats principals i les estrategies
adoptades per garantir-ne la continuitat.
Aquest article també pretén contribuir al coneixement
sobre els models educatius alternatius i, especificament,
sobre les condicions que fan possible o dificulten el seu
arrelament en contextos educatius regulats i altament
normativitzats com el catala.
Agraim sincerament la collaboracié i el temps dels
informants de les diferents iniciatives Waldorf que
van ser entrevistats el curs 2024-25 amb motiu de
I’elaboracié de la tesi doctoral que nodreix aquest
article. En l’actualitzacié de dades d’aquest curs
2025-26 donem les gracies especialment a Roser de las
Heras, Auria G. Galceran, Marta Bodas, Sara Ribera,
Gloria Pladevall, Gabriela Bernal, Puri Lozano, Sonia
Calaceit, Laura Mari, Gemma Jaén i la secretaria de
’escola de Vallgorguina, Nuria Puigdevall, Ana Lizan

i Nuria Rica.
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Introduccio a la pedagogia Waldorf,
la recepcio tardana d’un model
pedagogic provinent de la primera
onada de renovacio europea

Durant el franquisme, moment en queé la pedagogia
Waldorf s'expandia internacionalment, les directrius
del Movimiento Nacional varen impossibilitar I’'eclosié
de cap sistema educatiu que no fos afi al régim. La
pedagogia Waldorf, basada en 'antroposofia, una
cosmovisio personal de Rudolf Steiner hereva del
pensament de Goethe i del context social i cultural de
finals del segle x1x i inicis del xx, hauria estat perseguida
i tancada, ja que hagués entrat en contradiccié amb el
model educatiu del moment. Joan Tusquets, capella
de referéncia de Franco i pedagog, té un llibre de 1927
titulat El Teosofisme." Tot i que no cita directament les
escoles Waldorf, carrega contra el seguiment que tenien
a les darreries dels anys XX les practiques derivades
de la teosofia. El llibre conté un capitol dedicat a
I’antroposofia on ataca aquest corpus de pensament
de Steiner:

«No em plauen aquestes tonalitats inspirades en gent
que no va a missa. Cap asceta cristia no afirma que
Nostre Senyor li hagi revelat coses inttils de saber:
i, en canvi, Rodolf Steiner pretén que qualsevol pot
esbrinar els misteris de I'univers. ;No hi hauria en
tot aixd una mica de neurasténia? En realitat, dels
meus amics que s’han deixat seduir per semblants
doctrines bona part han pagat un tribut dolords al
desequilibri mental, han servit més per a fer plorar
les avies que per a vencer els adversaris comercials
i han acabat vegetarians ballant danses a la claror
de la lluna sota els garrofers de Sarria o les alzines
de Vallvidrera. Podria citar noms i domicilis: fora,
per al teosofisme, una estadistica desagradable.»
(Tusquets, 1927 p. 190-191)

Sibé alestat espanyol, primerament a Madrid —l'escola
Waldorf Micael de las Rozas, Madrid, fou la primera

en obrir 'any 1978— i posteriorment a Alacant—I’any

1 Miquel Colli Alentorn va fer una recensio favorable al llibre de Tusquets
el mateix any per a la Biblioteca Horizons.
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1983 va obrir el jardi d’infants—,” la recepcié de la
pedagogia Waldorf se situa immediatament després del
franquisme, durant la transici6 i inici de la democracia,
a Catalunya cal esperar fins al tombant de segle per
veure els fruits de la seva recepci6 formal.

En lactualitat, tot i que la pedagogia Waldorf manté
un vincle clar amb I'antroposofia, també gaudeix d’una
autonomia relativa i d'un marge creatiu per adaptar-se
segons el marc espaciotemporal i el context social i
cultural del moment. Es possible participar en una escola
Waldorf sense conéixer la cosmovisio antroposofica,
i viceversa, tanmateix, no és ’idoni. Deixant el
coneixement de 'antroposofia al marge de la practica
educativa es perd bona part del sentit i visio global
d’aquesta escola, el corpus de pensament de Steiner
facilita una comprensio, sentit i objectius intrinsecs: una
vocacio utopica orientada al progrés i perfeccionament
de la humanitat, incloent-hi la dimensié espiritual o
transcendent. Aquesta dimensid és present de manera
estructural a totes les propostes practiques derivades
de I'antroposofia, inclosa l'escola Waldorf, que també
té en compte les dimensions intel-lectual, emocional i
fisica de I’ésser huma.

Aquesta visio i objectius distancien, d'entrada, I’'escola
Waldorf tant dels marcs institucionals de 'administracié
publica com alguns del context educatiu privat enfocats
en satisfer principalment les demandes o exigeéncies
de les diferents conjectures economiques, culturals o
socials d’un determinat moment.

Steiner, pords a la cosmovisié del seu temps, va
formular per al seu projecte personal una ontologia i
epistemologia propies. Esquivant Kant, va explicitar una
teoria del coneixement segons la qual l’acte de pensar

permetria accedir a la font de coneixement universal:

2 Contacte amb la mestra Waldorf Ana Lizan [novembre de 2025] Lescola
Waldorf d’Alcant fou la segona d’obrir després de I'escola Micael de Madrid.

3 Maria Montessori s’establi a Adyar, seu de la societat teosofica a I'India
presidida aleshores per George Sydney Arundale, entre 1939 i 1946. Alli
hi troba un lloc protegit on passar la guerra amb el seu fill Mario i seguir
treballant en 'ambit educatiu. La societat teosofica, d’on Steiner escindi
'any 1913 per fundar la societat antroposofica, el seu projecte en solitari,
tenia una branca educativa lligada al LIEN (Ligue Internationalle pour
I’Education Nouvelle) fundada el 1921 a Calais, Franca, per la tedsofa
Béatrice Ensor. A Adyar, Montessori hiescrigué articles i revisaalguns dels
seus llibres de caracter més transcendent sobre U'infant. Educacié per a
un mon nou (1946) sens dubte marca el full de ruta educatiu d’occident
sortint de la guerra i fins Uinici de la guerra freda.
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«The Young Steiner suffered under the demystification
of the world throught exact science and critical
philosophy. Deep within himself, however, he
found the spiritual universe of times gone by. In his
pretheosophical works, Steiner consciously attempts
to the place these mystical unifying experiences
in opposition to Kant’s criticism. He assumes that
human thought can reach beyond the perceptual
borders established by Kant and achieve all that is
necessary in order to explain the world.» (El jove
Steiner va patir sota la desmitificacié del mon a través
de la ciéncia exacta i la filosofia critica. En el fons de si
mateix, pero, va trobar I'univers espiritual dels temps
passats. En les seves obres preteosofiques, Steiner
intenta conscientment situar aquestes experiencies
mistiques unificadores en oposici6 a la critica de
Kant. Assumeix que el pensament huma pot anar més
enlla de les fronteres perceptives establertes per Kant i
aconseguir tot el que és necessari per explicar el mon)
(Ullrich, 2008, p.39) [Traducci6 propia]

Aquesta via d’adquirir el coneixement la va desplegar
en els dos llibres més representatius de la seva primera
etapa: La teoria del coneixement basada en la concepcié
goetheana del mon (1886) i La filosofia de la llibertat (1894).
En aquesta darrera obra, Steiner és de Popini6 que en
el pensament que s’observa a si mateix i que esdevé
autoconscient és des d’on s’eixampla la interioritat
humana. Aquest lloc, a mesura que es va consolidant,
obriria la via al que amb llenguatge antroposofic va
anomenar mon espiritual, d’on poden rebre’s intuicions
i percepcions que, calibrades, segons Steiner, per una
motivacio sana i justa, poden generar impulsos a I’'accio
d’actes que Steiner, seguint les traces del filosof Max
Stirner, anomena individualisme étic:

«Para Rudolf Steiner el objectivo de la filosofia es
la auto-observacion de los contenidos ideales de la
experiencia, y el primer paso para ejercitar esta facultad
es el desarrollo de la fantasia ética que cred y visualizé
los valores morales representandolos a través de la
actividad artistica. A través de ella el pensamiento es
capaz de auto-observarse activamente transformandose
en un pensamiento vivo. El pensamiento se vivifica

observando las transformaciones que se dan en
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los fendmenos naturales, en las obras artisticas y
finalmente en los valores éticos. El objectivo no es crear
un pensamiento enciclopédico absorto en si mismo o
en la acumulacién de datos sind un pensamiento vivo
capaz de elevarse a si mismo y al mundo que lo rodea
a través de un movimiento espontdneo semejante
al de una semilla que se transforma en planta para
luego hacerse flor.» (Per a Rudolf Steiner, 'objectiu
de la filosofia és I'autoobservaci6 dels continguts
ideals de l'experiencia, i el primer pas per exercitar
aquesta facultat és el desenvolupament de la fantasia
eética que va crear i visualitzar els valors morals
representant-los a través de l'activitat artistica. A
través d’ella el pensament és capag¢ d’autoobservar-se
activament transformant-se en un pensament viu. El
pensament es vivifica observant les transformacions
que es donen en els fenomens naturals, en les obres
artistiques i finalment en els valors étics. Lobjectiu
no és crear un pensament enciclopedic absort en si
mateix o en l'acumulaci6 de dades sind un pensament
viu capag d’elevar-se a si mateix i al mon que l'envolta
mitjan¢ant un moviment espontani semblant al d’'una
llavor que es transforma en planta per després fer-se
flor.) (Gonzalez, 2018, p.50) [Traducci6 propia]

A aquest punt, amb els matisos corresponents, és on
Steiner volia conduir els lectors de les seves primeres
obres filosofiques i on també voldra conduir-los a
través de les conferencies impartides durant el seu
pas per la societat teosofica, aixi com més endavant
amb el plantejament ja propiament antroposofic. Es en
aquesta mateixa direcci6 que, després de la Primera Guerra
Mundial, va difondre el programa de la Triformacio6 Social,
concebut per Steiner com un «impuls de sanacié de
lorganisme social». Aquest concepte al-ludeix al fet que la
societat és entesa com un organisme viu, susceptible de
patir malalties i, per tant, també de ser sanada. D’acord
amb Steiner, tota societat s’articularia en tres esferes
o ambits en qué participem com a ciutadans: ’Esfera
Cultural, la Juridica i ’'Economica. Les maximes de
Llibertat, Igualtat i Fraternitat serien les que dirigirien,
respectivament, cada una d’aquestes esferes. Veiem
amb aquest Us voluntari de les maximes de la Revolucid
Francesa com Steiner s’apropia de conceptes coneguts i

els dona un gir ilocucionari propi. Quan aquest intent no
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troba recorregut en I’ambit politic, amb 'ajut economic
de Pempresari de la fabrica de cigarretes de Stuttgart
Emil Molt va crear les escoles que es donaran a conéixer
com a escoles Waldorf-Steiner, Waldorf pel nom de la
tabrica de Stuttgart i Steiner pel seu fundador.

Per poder arribar a l'objectiu d’educar cap a la llibertat,
Steiner considerava clau que I'infant fos educat de
manera que no li fossin minvades les qualitats i judicis
que necessitaria desenvolupar per poder fer aflorar
aquesta llibertat genuina que tindria com a potencial.
Estem parlant, a grans trets, de les qualitats d’estar
arrelat al propi cos; d’aqui la mirada i les propostes del
jardi d’infants, tenir una imaginacié rica que permetés
elaborar imatges internes i creativitat; d’aqui el treball
de primaria, i d’haver transitat els quatre judicis que
Steiner busca de desvetllar a partir del corpus curricular
de secundaria. Aquestes quatre facultats de judici sén el
judici practic; que socuparia de poder comprendre el moén
i el funcionament dels enginys creats per I’ésser huma,
el tedric; que vetllaria per de possibilitar d’extreure la llei
subjacent a un fenomen, sigui una férmula matematica
o una particularitat lingiiistica, el judici animic;
que permetria, entre d’altres, copsar I’atmosfera
interna d’un passatge literari o d’una realitat social, i
finalment el judici de poder-se autopercebre i percebre
la ipseitat de l’altre.

Per assolir aquesta finalitat, Steiner va desplegar a les seves
escoles un curriculum propi. Algunes consignes d’aquest
curriculum han esdevingut marca insignia d’aquesta
pedagogia, com ara el fet que sigui el mateix mestre-
tutor qui acompanyi els alumnes durant tota la primaria,
o que el contingut impartit presenti un clar segell estétic,
entre altres aspectes. Tot i que la primera escola Waldorf
inaugurada a Stuttgart I'any 1919 es va anomenar Freie
Waldorf Schule (escola lliure Waldorf) se sol considerar
la pedagogia Waldorf com la tipologia escolar menys
lliure de tot 'arc de renovaci6 pedagogica, on I'adjectiu
lliure abasta projectes on ’adult sovint acompanya o
guia sense que hi hagi voluntat explicita en la formacié
académica. Tanmateix, el fet que I'escola Waldorf fos
un model d’escola graduada, que tingués un recorregut
historic d’enca dels anys 20 del s. xx, un curriculum
definit i una visié holistica de ’acte educatiu ha fet
també que sigui un model educatiu que ha generat
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intereés d’enca de la Segona Guerra Mundial, moment
de linici de la seva expansié internacional.

Per poder comprendre en la totalitat, segons la
cosmovisio de Steiner, el fet que significa que a 'infant
o jove no li siguin minvades les qualitats i judicis, cal
desplacar-se del relat filosofic al relat antroposofic. En
la seva cosmovisio de I'ésser huma com un tot format per
cos fisic, vital, animic i també espiritual, Steiner buscava
una pedagogia que portés a encarnar plenament cadascun
d’aquests cossos (fisic, biologic, animic o psicologic i
espiritual o transcendent). Aquesta pedagogia parteix de
la premissa de conduir I'infant cap al grau més alt possible
de conquesta de la seva llibertat; una llibertat entesa com a
superacié de les constriccions emocionals, temperamentals
i socials, que li permeti assolir plenitud en el pensar, el
sentir i l'obrar, amb la finalitat d’aportar a la societat allo
depurat i genui de la seva propia individualitat.

Quan s’apunta que la pedagogia Waldorf és una
educacio cap a la llibertat, sevidencia I'idealisme que
conté aquesta proposta. Aquestes idees subjacents a la
practica educativa que provenen de I’antroposofia, si
bé no sexpliciten a I’aula, si que sén compartides per la
comunitat escolar i el cos de mestres. Tanmateix, com

assenyala Helmut Zander:

«Waldorf schools have problems finding teachers
who are convincing anthroposophists. If 5 or
10% of the teachers have some connection with
the world of anthroposophy, the school can be
happy. (Les escoles Waldorf presenten problemes
en el fet de trobar mestres que siguin antroposofs
convincents. Si el 5 o el 10% dels professors tenen
alguna relacié amb el moén de antroposofia I’escola
pot estar contenta.)»

En la tasca d’educar cap a la llibertat emergeix una
contradiccid. Per un costat, es busca desplegar la ipseitat
dels infants i joves en el maxim grau possible sabent
separar el seu jo genui dels seus desigs i capricis. Per
Ialtre, es busca que aquests joves participin en el futur

4 L’any 1946 l'escola Waldorf va captar linterés de 'ONU com a escola
vertebradora de valors humanistes per a la convivéncia i la pau social
(Quiroga, 2015, p.96).

5 (Zander, Transformations of Anthroposophy from the Death of Rudolf
Steiner to the Present Day, minut 17) [Traduccio propial
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de la societat per tal de transformar-la. Pot I’ésser huma
que ha de renovar la societat separar-se d’aquest model
social estant-hi immers? Es possible alliberar I’ésser
huma en ’Esser Huma? Realment I'educacié pot arribar
a forjar un impuls tan elevat? Que frena en l'actualitat
aquesta maxima de Steiner? L'educacié Waldorf ha
de recular el seu ideal a canvi d’oferir persones més o
menys creatives al sistema? O ha de recular encara més
i propiciar uns anys més o menys sans i felicos a un
cercle d’alumnes que hi han pogut tenir accés?

Sibé és cert que practicament cada model educatiu busca
en darrera instancia fer sorgir un model de societat, el
model que proposa Steiner amb la maxima de la llibertat
té de fons el fet de voler realitzar el potencial huma. Es
tractaria de superar el fet de preparar la integraci6 del bon
ciutada als camins ja fressats que les antigues generacions
han deixat. Steiner ho va deixar dit de la segiient manera:
«No hem de preguntar-nos qué necessita saber i conéixer
I’ésser huma per mantenir l'ordre social establert, sin6
quin potencial té i qué necessita desenvolupar. D’aquesta
manera sera possible aportar a 'ordre social noves forces
procedents de les joves generacions». El potencial huma, per
Steiner, inclou les esferes de I'accid, el sentiment, el fet de
pensar i també el desplegament immanent i transcendent.
Perqué un acte lliure pugui donar-se, segons Steiner,
cal que no sorgeixi de la realitat, sind que cal que
primerament es doni des de la intuicié, que després
davalli com a imatge interna i que finalment es pugui
plasmar com a nova realitat. Per aquest motiu, 'educacio
Waldorf buscaria revelar aquests espais d’interioritat,
perque noves realitats no existents —nous oficis, noves
formes d’'organitzar 'economia, la societat...— poguessin
apareixer en el futur. Steiner considerava que tot i que
I’Estat volia contribuir a la societat des d’una educacié
que buscava que les noves generacions s’hi integressin, el
que estava fent era reduir tot el potencial d’aquesta futura
societat. Si a I'escola es potenciés, segons ell, I'esfera del
que anomenava cultural/espiritual, noves forces creatives
podrien emergir i enriquir d’aquesta manera les esferes
de l'economia i la vida juridica. D’altra banda, I'escola no
és un organisme estanc i, factors com la familia o l'entorn
son llocs on la personalitat de 'infant es modela. Quan
un infant rep informacié des de casa que contradiu la
mirada pedagogica de I'escola, la influencia de I'escola
potarribar a ser ben minsa, ja que I'infant fara prevaldre

les premisses de la llar.
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Per Steiner era important de preservar el maxim possible
la iniciativa individual, ja que creia que tot el que es
realitza des de I'esfera politica i economica hi actua el
que prové d’una tercera font: les facultats individuals de
cada ésser huma.® La idea d’orientar I'educacié segons
els interessos politics o economics era, per Steiner, una
educacié ancorada al passat, incapag d’obrir-se a la
novetat dels reptes de futur. Per a ell calia que I'escola
forgés un pensament lliure i creador centrat en les
necessitats reals de la humanitat. Una proposta basada
en postulats idealistes que no esta lliure de controversia.
A la practica, constatem que I'escola Waldorf a Catalunya,
aixi com en la majoria de paisos, necessita establir
acords amb el sistema educatiu per poder funcionar de
manera autoritzada. La seva configuracio organitzativa,
majoritariament com a escola privada en forma de fundacio
o0 cooperativa, implica el pagament de quotes mensuals per
part de les families, fet que limita 'accés a aquesta proposta
per motius economics i la vincula a sectors socials amb
més capacitat adquisitiva. Malgrat aixo, la idiosincrasia
del claustre docent, sovint compromes i cooperativista,
demostra que el lucre economic si bé és requisit per
consolidar la iniciativa, no és el motor d’aquest model.
En aquest sentit, es pot considerar que 'escola Waldorf és
una escola no elitista en el sentit classic del terme. Sovint es
tracta de projectes que es mantenen malgrat les dificultats
economiques tant de mestres com de families que fan una
aposta vital per aquesta modalitat escolar.

Tot i que la pedagogia Waldorf continua sent un model
educatiu minoritari a Catalunya, la seva preséncia
s’ha diversificat i consolidat progressivament. Aquesta
consolidacié s’ha donat en un context social marcat
per la demanda creixent d’alternatives escolars més
personalitzades, centrades en el desenvolupament global
del'infant i en I'autonomia dels centres. Tanmateix, en
els darrers anys i segurament promogut per les dificultats
economiques del context social, les escoles Waldorf, aixi
com es constata en altres alternatives escolars, tenen un

creixement contingut.

6 En aquests postulats es pot es pot entreveure un xoc frontal amb la
cosmovisié marxista que va eclipsar el mon universitari, i per tant
academic, a partir dels anys setanta. Qualsevol discurs que apel-lés la
individualitat era de malfiar per ser potencialment capitalista. Qualsevol
discurs que apel-lés la dimensid espiritual/transcendent era de malfiar
perqué tot just se sortia d’una dictadura nacionalcatolica. Aquesta
podria ser una explicacié de la falta d’arrelament de la pedagogia
Waldorf al nostre pais, fins i tot a la lentitud amb qué va desplegar-se
acabada la dictadura franquista.
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Marc metodologic

L4

Enfocament i justificacio
epistemologica

Aquest article s’ha desenvolupat des d’un enfocament
qualitatiu interpretatiu, fonamentat en 'epistemologia
constructivista. Es parteix del suposit que la realitat
educativa és una construccio social plural, situada
i dinamica, que només pot ser compresa a partir
de les veus dels actors que la configuren. D’aquesta
manera, s’ ha prioritzat I'exploraci6 en profunditat de
les practiques i discursos de les persones implicades en
les escoles Waldorf de Catalunya.

El constructivisme, entés com a paradigma
epistemologic, permet abordar la complexitat
d’un fenomen educatiu que sovint escapa a les
classificacions convencionals i que es desplega en
formes molt diverses segons el territori, el moment
historic i els subjectes que 'impulsen. Aixi, més que
buscar generalitzacions estadistiques, 'objectiu ha
estat comprendre els significats particulars que es
donen a la pedagogia Waldorf en contextos concrets.
Aquesta opcié metodologica considerem que resulta
especialment adequada per estudiar models educatius
alternatius, que per definici6 se situen fora dels marcs

institucionals majoritaris.

Disseny i estratégia
metodologica

La recollida d’informacié s’ha realitzat mitjancant
entrevistes semiestructurades a membres del personal
docent i a families vinculades a les 24’ iniciatives
educatives Waldorf ubicades a Catalunya des de
la recepci6 formal d’aquesta pedagogia. Aquestes
entrevistes han permes accedir a les trajectories,
motivacions, dificultats i formes d’organitzaci6 dels

7 Aquestes escoles Waldorf catalanes sén constitutives de la recepcio
formal de la pedagogia Waldorf des de la democracia. Si bé cal tenir
en compte que hi ha hagut iniciatives embrionaries que no s'han
tingut en compte per la distancia en el temps i pel fet de no haver tingut
temps per arrelar i deixar-ne traces i informants.
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centres, aixi com als valors pedagogics que els sostenen.
Leleccid dels informants ha estat intencionada i basada
en el criteri de maxima variabilitat, per tal d’incloure
centres actius i inactius, de diferents dimensions i
ubicacions geografiques.

Cada entrevista ha seguit un guié basat en deu eixos
tematics principals: cronologia, ubicacio, grup impulsor,
motius fundacionals, oferta educativa, trajectoria

historica, factors de crisi, estratégies de superacio,
motivacio de les families i implicacié parental. El guid
ha estat validat mitjangant un pilotatge inicial i ajustat
per assegurar-ne la claredat i rellevancia.

Taula 1. Instrument d’estudi

[0.€2’] Situar la tipologia d’espai
que acull la iniciativa

Cronologia [0.e]l] Datar en el temps la iniciativa [o.g 1] Indagar el moment en que
es produeix l'eclosio principal de la
pedagogia Waldorf a Catalunya

Localitzacié [0.€2] Situar geograficament la iniciativa [0.g 2] Valorar la distribucid

catalana d’iniciatives Waldorf
[0.g 2’] Saber en quins espais
fisics s'ubiquen les iniciatives
Waldorf del territori

Grup impulsor

[0.e3] Indagar de qui va sorgir
Pimpuls de crear la iniciativa

[0.g 3] Estimar qui mou la geénesi de
les iniciatives catalanes (families,
cos de mestres, agents externs)

Motiu que impulsa la
creaci6 del projecte

[0.e4] Coneixer les raons que van
impulsar determinada iniciativa

[0.g 4] Estimar quins han estat els
motius que han impulsat la creacié de
les escoles Waldorf de Catalunya

Quines edats/cicles
ofereix el projecte?

[0.ev5] Coneixer el segment
educatiu del projecte

[0.g 5] Indagar el cicle educatiu ofert
per les escoles Waldorf del territori

Quina ha estat la
cronologia historica
d’esdeveniments fins a
P’actualitat/al tancament
de la iniciativa?

[0.e6] Saber el desplegament
historic de la iniciativa

[0.g 6] Constatar parallelismes, llocs
comuns i diferents senyals historics

que permetin elevar coneixement sobre
I’historial de les escoles Waldorf catalanes

Quines han estat les crisis i
dificultats més rellevants i
com han pogut superar-se?

[0.e7] Constatar el motiu que ha
propiciat la/les crisi/s en una iniciativa

[0.g 7] Valorar si els motius de crisi
coincideixen en les iniciatives del territori

[0.e8] Indagar la manera com
cada iniciativa ha trobat, o no, la
manera d’afrontar les crisis

[0.g 8] Valorar si els motius de
superacio de crisi coincideixen
en les iniciatives del territori

Quin és el principal motiu
de la tria de I'escola per
part de les families?

[0.€9] Saber que impulsa les families a
fer la tria per la iniciativa entrevistada

[0.g 9] Constatar si hi ha similituds o
diferéncies en l'elecci6 de 'escola per part
de families en les diferents iniciatives.

Com han viscut les
families les crisis i quin
ha estat el seu paper?

[0.e10]Constatar la implicacié de les
families en la iniciativa i el seu punt
de vista a I’hora d’afrontar les crisis

[0.g10]Valorar si apareixen similituds
en la implicacié de les families,
sobretot en moments de crisi, en

les diferents escoles Waldorf.

Font: elaboracio propia.
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L4

1.3. Mostra i criteris d’inclusio

Per a cada centre s’ha intentat entrevistar un minim de
quatre persones, tot i que en algunes iniciatives de petit
format aquest nombre s’ha reduit, concretament es tracta
d’escoles Waldorf on s’ofereix sols un cicle educatiu o
de poc recorregut temporal. Les entrevistes individuals
han estat gravades i posteriorment s’ha procedit al seu
buidatge amb el consentiment informat dels participants.
Per escollir els informants, en primer lloc, s’ha prioritzat
que hi hagués algun membre fundador de la iniciativa,
que hi hagués mestres en actiu i també families, tant de
I'historic de l'escola com actuals. Les escoles Waldorf
tendeixen a ser organitzacions no jerarquiques. Si bé es
pot donar el fet que en alguna escola s’hagi optat per
funcionar organitzativament des d’un organ directiu,
en la majoria dels casos la figura de la direccié és
administrativa i no de gesti6. Per aquest motiu no s’ha
considerat rellevant entrevistar directives d’escoles
Waldorf si bé en alguns casos s’ha entrevistat a mestres
que formaven part de la junta directiva. Lanalisi s"ha
efectuat mitjangant una codificacié tematica, utilitzant

técniques d’analisi de contingut qualitatiu.

Val a dir que la mostra inclou tant escoles reconegudes
per l’Asociacion de Centros Waldorf de Espafia com
iniciatives amigues o independents que adopten
parcialment el model Waldorf. Aquesta inclusio
respon a la voluntat de captar la diversitat real del
fenomen a Catalunya.

1.2 Fiabilitat i criteris etics

Per garantir la fiabilitat i la validesa interpretativa de
les dades, s’ha emprat triangulacié d’informants, retorn
provisional dels resultats a participants clau, i contrast
amb fonts documentals disponibles (webs de centres,
informes interns i material institucional). En tot moment
s’ha respectat el dret a ’'anonimat i a la confidencialitat,
aixi com la voluntarietat en la participacié. En aquest
treball s’utilitzen noms propis de persones vinculades
escoles Waldorf catalanes. L'tis d’aquests noms respon
a la seva condici6 de subjectes historics i, per tant, es
consideren part integrant del patrimoni documental i

de la memoria collectiva.

Taula 2. Pautes per a 'entrevista semiestructurada

Qui ha estat el grup impulsor?

Qué el mou a iniciar el projecte educatiu:

Quines edats/cicles ofereix el projecte?

Quina ha estat la cronologia historica d’esdeveniments fins a I'actualitat/al tancament de la iniciativa?

Quines han estat les crisis i dificultats més
rellevants que ha hagut de fer front el projecte?

com les han superat?

Quin és el principal motiu de la tria de
l'escola per part de les families?

Com han viscut les families les crisis
i quin ha estat el seu paper?

Observacions i reflexions dels entrevistats:

Font: elaboracié propia.

98



La pedagogia Waldorf a Catalunya

Eva Garangou, Jordi Feu

> Resultats

2 1. Distribucio territorial i
naturalesa dels centres

S’han identificat un total de 24 iniciatives educatives
inspirades en la pedagogia Waldorf a Catalunya de
les quals 10 actualment continuen actives. Aquestes
iniciatives presenten una distribucio territorial desigual,
amb una concentracio significativa a la demarcacié de
Barcelona, seguint la logica demografica dels territoris
amb densitat més elevada de poblaci6. Actualment, sols
romanen actius dos centres a la demarcaci6 de Tarragona
iun de sol ala de Girona. Pel que fa a la seva configuracié
institucional, els centres es caracteritzen per una gran

heterogeneitat pel que fa a infraestructures, situacié

8 Hihaun 25¢ espai, Grup de joc de Biert, fundat per la cantautora Maria
Lafitte a la seva casa particular a finals dels anys vuitanta que, tot i que
esmentem, no hem considerat en aquesta analisi.

administrativa i itineraris oferts. El centre actualment
més consolidat quant a desplegament educatiu és I'escola
El Tiller (Bellaterra), que cobreix l’itinerari complet,
des del jardi d’infants fins al batxillerat. Les escoles
solen iniciar organicament a infantil i, quan reuneixen
les condicions, amplien a 'etapa de primaria. El pas
a secundaria és el més dificultds. Es constata que les
escoles sovint operen en condicions d’infraestructura
fragil o inestabilitat juridica.

En molts casos, aquests centres es troben reconeguts,
com ja s’ha fet esment, per la Asociacion de Centros
Waldorf de Espaiia, perd també s’hi inclouen
iniciatives no oficials pero vinculades al model
pedagogic (conegudes dins I’ambit Waldorf amb el
nom d’iniciatives amigues). Actualment, totes les
escoles que ofereixen la primaria estan autoritzades

pel Departament d’Educacio.

Figura 1:centres actius el curs 2025-26 per comarques i demarcacions
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Font: elaboracié propia a partir de les entrevistes als centres educatius actualitzada pel curs 2025-26.
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Figura 2. Mapa de les escoles Waldorf de Catalunya
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Font: elaboracié propia a partir de les entrevistes als centres educatius actualitzada pel curs 2025-26.

2.2. Cronologia de
'expansio del model

Larribada formal i I'expansio de les escoles Waldorf a
Catalunya es produeix a partir de 'any 2000, coincidint
amb la tercera onada de renovacio pedagogica al territori.
Tot i 'existéncia d’algunes iniciatives embrionaries a
la decada de 1990, és entre els anys 2000 i 2013 quan
s’assoleix el creixement més gran del nombre de
centres. Aquesta fase expansiva s’interromp amb la
crisi economica derivada del col-lapse financer global de
2008, que a Catalunya tingué efectes educatius notables
a partir del curs 2012-2013. A partir d’aquest moment, es
constata una desacceleracio i una consolidacio selectiva
del model, en qué només aquells centres amb una
base solida de families, mestres formats i estabilitat
economica han perviscut.

La cronologia observada reflecteix no només una
tendencia reactiva a les condicions economiques, sind
també una dinamica propia dels moviments educatius
alternatius, fortament vinculats a contextos socials i

culturals que els afavoreixin.

Figura 3. Grafic de U'aparicio cronologica
de les escoles Waldorf a Catalunya
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Font: elaboracio propia a partir de les entrevistes als centres educatius
actualitzada pel curs 2025-26.

2.3 Agents promotors i
motivacions fundacionals

Lanalisi dels discursos recollits en les entrevistes mostra
una pauta recurrent en la genesi de les iniciatives
Waldorf: son principalment les families, especialment
amb infants en edats primerenques (0-3 anys), les

impulsores d’aquests projectes. Aquestes families es
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mobilitzen per oferir una alternativa educativa centrada
en el respecte als ritmes naturals de desenvolupament
dels infants i una pedagogia holistica.

En molts casos, aquest procés fundacional s’ha iniciat
amb la creaci6é d’un jardi d’infants o d’un espai de
joc inspirat en la pedagogia Waldorf, sovint amb
I’assessorament de professionals formats en aquest
model educatiu. Noms com Auria G. Galceran, Marti
Prat, Sonia Klias, Roser de las Heras o Lluis Romani
apareixen amb freqiiéncia com a figures referents en
l'acompanyament de grups promotors a Catalunya.
La motivaci6 fundacional no parteix, habitualment,
d’una afinitat explicita amb l'antroposofia com a sistema
de pensament, siné més aviat d’un desig de trobar
una proposta educativa més coherent amb els valors
personals dels progenitors, especialment pel que fa
a la crianga conscient, 'atenci6 individualitzada i la
vinculacié natura-cultura.

Figura 4. Grup impulsor de les
escoles Waldorf catalanes
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Font: elaboracié propia a partir de les entrevistes als centres educatius
actualitzada pel curs 2025-26.

2.4 Etapes educatives ofertes

Lanalisi de les etapes educatives disponibles revela
una clara predominanga dels jardins d’infants com
a forma d’implantaci6 inicial de les escoles Waldorf a
Catalunya. Aquesta tendéncia respon, d’una banda,
ala menor exigencia legal i administrativa en la creacié
d’espais educatius per a infants de 0 a 6 anys, i, de
laltra, a la motivacié fundacional més freqiient: I'atenci6
ala primera infancia des d’una mirada respectuosa i
integral. Actualment a Catalunya es pot cursar el cicle
Waldorf d’infantil, el jardi d’infants, a 9 centres: El
Tiller, La Font, Krisol, Vallgorguina, Rosa d’Abril, Set

Estrelles, Arrel, Espigol i Delta. Els cinc primers centres
s6n reconeguts com a escoles Waldorfiles darreres quatre
funcionen com a iniciatives amigues de la pedagogia
Waldorf. El Tiller, La Font, Krisol i Vallgorguina ofereixen
a part d’infantil, I'etapa de primaria.’

Lobertura de 'etapa de primaria, i encara més la de
secundaria, comporta reptes importants relacionats
amb la infraestructura, la normativa vigent i la necessitat
de comptar amb professorat format especificament
en pedagogia Waldorf. En conseqiiéncia, sén poques
les escoles que han pogut completar el cicle educatiu.
Actualment, només un centre, l’escola Waldorf-Steiner
El Tiller de Bellaterra,'” ofereix I'itinerari complet fins al
batxillerat. Altres centres han comencat a implementar
la secundaria en cursos recents, com sén La Font a Vic'*
o Krisol a Premia de Dalt."” Uinstitut Tretzevents de la
Floresta va ser el primer centre de secundaria Waldorf
en obrir a Catalunya I'any 2011."” Campliacié d’etapes
esta estretament lligada a D’estabilitat del projecte,
la demanda sostinguda per part de les families i la
capacitat de donar resposta als requeriments normatius
del Departament d’Educacio.

Per aquest curs 2025-26 el nombre d’alumnes matriculats
en escoles Waldorf catalanes en la mostra escollida
queda de la segiient manera:

Taula 3: alumnes de les escoles
Waldorf catalanes, curs 2025-26

Primaria Segona classe 67

Cinquena classe 71

Secundaria i Novena classe (3r d’ESO) 59

batxillerat

Dotzena classe 2n 17
de batxillerat)

Font: elaboracio propia a partir de les entrevistes als centres educatius
actualitzada pel curs 2025-26.

9 Laprimaria és també reconeguda com a escola Waldorf i autoritzada pel
departament d’Educacio.

10 Elcurs 2018-19 vainiciar 'etapa de batxillerat.

11 Elcurs 2019-20 va iniciar setena classe (1r d’ESO)

12 Elcurs 2025-26 inicia l'etapa de secundaria

13 El seu origen va ser motivat per la necessitat de pal-liar la falta de
continuitat educativa Waldorf en l'etapa de secundaria. EL grup pioner va
néixer a partir de 13 alumnes i una mestra, Eulalia Ventura, provinents
de l'escola Waldorf-Steiner EL Til-ler.

14 No s’ha pogut recollir informacié de la iniciativa d’infantil UArrel, al
Garraf, pel curs 2025-26.
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2.5 Tipologia d’espais

La naturalesa de I'espai educatiu és un element clau
per comprendre la trajectoria i la viabilitat dels centres
Waldort. La majoria d’escoles s’han iniciat en habitatges
particulars o masies cedides per families vinculades
al projecte. Aquesta condici6 inicial precaria respon a
la voluntat d’iniciar l'activitat educativa tot i comptar
amb recursos limitats i essent fora dels circuits
institucionals convencionals.

Tanmateix, aquesta opcié també implica vulnerabilitats
importants: la manca d’espais adequats, la inestabilitat
dels contractes de lloguer i les dificultats per adaptar
les instal-lacions als requisits normatius sovint deriven
en crisis estructurals. En molts casos, la transici6 cap
a espais més estables i legalitzats ha requerit un gran
esfor¢ economic i logistic per part de la comunitat
educativa, sovint en forma d’inversions, derrames o
campanyes de micromecenatge.

El procés d’homologacié amb la normativa del
Departament d’Educacid, especialment exigent en
les etapes d’educacio obligatoria, ha estat decisiu en la
consolidacid o clausura de moltes iniciatives. Aquelles
que han aconseguit adaptar-se han experimentat un
procés de professionalitzacid, pero també d’erosié
comunitaria a causa de I’esfor¢ sostingut que aquest

transit implica.

26 Factors de crisi i
estratégies de superacio

Les escoles Waldorf catalanes han hagut d’enfrontar-se
a multiples crisis, les quals poden agrupar-se en sis
grans categories: inestabilitat economica, mancances
d’infraestructura, escassetat de professorat format,
baixes inscripcions, exigencies normatives i conflictes
interns dins la comunitat educativa.

Els problemes economics sén recurrents i estan
relacionats amb la naturalesa cooperativa i no lucrativa
del model. La dependéncia de les quotes familiars, en
un context de precarietat i inflacid, fa que I'economia
sigui sovint el factor més desestabilitzador dels projectes.
Les respostes habituals han estat la reduccié de sous,
I’ajustament de quotes, I'activacié de fons solidaris i,
en alguns casos, el tancament temporal o definitiu de
I’escola. Les iniciatives entrevistades juguen amb el
fragil equilibri entre els sous dels mestres, que acostuma
a ser el salari minim interprofessional, i unes quotes
familiars que permetin sostenir la iniciativa, pero que
alhora facin assequible el maxim possible la via d’accés
de les families.

La manca de mestres formats és un altre element
critic, especialment en l’etapa de secundaria, que
requereix especialistes amb una formacié especifica.
Les estrategies emprades inclouen la formacié interna,
la contractacié de docents en formacié i la distribucié
temporal de carregues entre l'equip existent.

Les dificultats derivades de I’espai, com ara pérdua de
contractes de lloguer o requisits d’homologacié, s’han
resolt, quan ha estat possible, amb trasllats, adquisicio

Figura 5. Grafic de caixa de les quotes d’infantil, primaria i secundaria
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Font: elaboracié propia a partir de les entrevistes als centres educatius actualitzada pel curs 2025-26.
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d’espais o adaptacions amb el suport de les families.
Finalment, els conflictes interns s"han abordat a través
de processos de mediacio, reestructuraci6 organitzativa
o, en darrer terme, amb la desvinculacié voluntaria de
membres del projecte.

El paper de les families

Tal com ja s’ha esmentat, les families han tingut un rol
central tant en la creacié com en la sostenibilitat de les
escoles Waldorf a Catalunya. Aquesta implicacio es
manifesta en multiples dimensions: des de la gestio
economica i administrativa fins a la participacio
activa en comissions de treball, activitats escolars
i processos de presa de decisions. En moments de
crisi, la seva preséncia ha estat clau per reorientar el
projecte, mobilitzar recursos i donar continuitat a les
iniciatives. Tanmateix, ’'ambit pedagogic queda reservat
al professional educatiu de les escoles, tal com Rudolf
Steiner va requerir en els principis fundacionals de
lescola, i aquest és ’ambit en que no hi ha intervencid

de les families.

Impacte de la pandemia

La pandémia de la Covid-19 va tenir un impacte
desigual sobre les escoles Waldorf. Les iniciatives
més consolidades van poder fer front a la situacio
mitjancant ERTOs, adaptacié de les quotes i la
creacio de fons solidaris. En canvi, els projectes
més incipients o amb menor estabilitat juridica
i economica van veure agreujades les seves
dificultats estructurals. Algunes iniciatives es
van veure obligades a suspendre temporalment
Pactivitat, mentre que altres van experimentar una
disminucio significativa de les inscripcions. L'tis
obligatori de mascaretes i la virtualitzaci6 parcial
de I'ensenyament van generar tensions pedagogiques

dins de la comunitat educativa.

Eva Garangou, Jordi Feu

Motivacio de les families
en la tria d’aquestes escoles

La tria d’una escola Waldorf per part de les families
respon principalment a la recerca d’una alternativa
a lescola tradicional. Tal com hem manifestat
anteriorment, moltes families s’hi aproximen sense
un coneixement profund de la pedagogia Waldorf
i encara menys de I'antroposofia, i és sovint en el
procés d’escolaritzacié quan descobreixen els elements
distintius del model. Aquest desconeixement inicial pot
generar friccions, especialment davant de practiques
o continguts simbolics poc habituals, pero també pot
esdevenir una oportunitat de descoberta i identificacié
amb un projecte pedagogic singular. Les escoles més
consolidades mostren una proporcié més elevada de
families que s’hi vinculen per convicci6 i coneixement

previ, fet que contribueix a la seva estabilitat.

Discussio dels resultats

Els resultats obtinguts posen de manifest que la
pedagogia Waldorf a Catalunya s’ha consolidat com
una alternativa educativa amb caracter propi dins el
panorama de la renovaci6 pedagogica. Tot i la seva
condici6 minoritaria, les escoles Waldorf han aconseguit
arrelar en determinats contextos socials, sovint gracies
a la implicacié decidida de families i professionals
compromesos amb una visié educativa integral.

La distribucié geografica desigual evidencia la
importancia del teixit demografic i de la proximitat a
nuclis urbans amb una certa massa critica. Les escoles
ubicades en territoris densament poblats tenen més
opcions de sostenibilitat, tant per la disponibilitat
de families interessades com per ’accessibilitat a
recursos materials i humans. Tanmateix, també s’hi
produeixen evidents tensions estructurals, com la
dificultat per trobar espais assequibles i adaptables

a la normativa vigent.
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Lanalisi cronologica mostra com el desplegament de
les iniciatives Waldorf es concentra en periodes de
relativa estabilitat economica i d’obertura cultural,
en parallel als moviments socials que qiiestionen
el model educatiu tradicional. La crisi del 2008 i els
seus efectes posteriors van frenar aquest impuls i van
revelar la vulnerabilitat de projectes que, malgrat la
solidesa pedagogica, depenen fortament de I'estabilitat
economica i administrativa.

El paper de les families emergeix com un dels pilars
fonamentals del model. La seva implicaci6 activa no
només constitueix un recurs organitzatiu, siné que
contribueix a la construccié d’un sentit de comunitat
i de pertinenca. Aquesta dimensié comunitaria actua
com a factor protector en moments de crisi i permet
desenvolupar respostes col-lectives davant d’adversitats
com la pandemia o els requisits normatius. No obstant
aix0, també comporta el risc de tensions internes
derivades de la gestié compartida i de la convivéncia
de visions pedagogiques diverses.

Finalment, la manca de formacid especifica en pedagogia
Waldorf per part del professorat —especialment
en l'etapa de secundaria— i la insuficient presencia
d’aquesta pedagogia en els circuits de reconeixement
institucional suposen una limitacié per a la seva
expansio. La sostenibilitat a mitja i llarg termini
requerira no només el compromis de les comunitats
educatives, sin6 també una permeabilitat més elevada
de les institucions educatives oficials cap als models
alternatius reconeguts internacionalment.

En conjunt, la recerca que alimenta aquest article posa
de manifest un ecosistema educatiu plural i dinamic, on
la pedagogia Waldorf, malgrat els seus limits, continua
despertant interes i ressonancia. Aquesta realitat
convida a continuar aprofundint en el seu coneixement,
fomentant espais de dialeg entre innovacio i regulacio,
entre iniciativa social i estructura institucional.

Eva Garangou, Jordi Feu

Conclusions

La pedagogia Waldorf a Catalunya ha recorregut un
cami complex pero significatiu durant els darrers
vint-i-cinc anys. El present article ha evidenciat que,
malgrat el seu caracter minoritari i les dificultats
estructurals que afronta, aquest model educatiu
ha aconseguit consolidar-se en diverses iniciatives
que combinen innovacié pedagogica amb una forta
implicacié comunitaria.

La capacitat de resistencia de les escoles Waldorf
analitzades es fonamenta en tres pilars: la iniciativa
de families que busquen una alternativa coherent
amb els seus valors, la dedicacié d’equips docents que
assumeixen la responsabilitat educativa més enlla
dels marcs convencionals, i la construccié d’espais de
convivencia i aprenentatge que busquen l'equilibri entre
llibertat i estructura.

Tot i aixo, la viabilitat d’aquestes escoles continua sent
fragil. La dependéncia de recursos economics limitats,
l'escassa preséncia de mestres formats, i les exigencies
normatives sovint desajustades a la realitat d’aquests
projectes dificulten la seva expansié. La col-laboraci6
amb institucions publiques, aixi com la creacié de
xarxes d’intercanvi i suport entre iniciatives Waldorf,
emergeixen com a vies prometedores per al futur.
Aquest article també evidencia la necessitat de continuar
investigant i sistematitzant el coneixement sobre
models educatius alternatius, tant per reconeixer-ne
les aportacions com per contribuir a un sistema educatiu
més divers, inclusiu i contextualitzat. La pedagogia
Waldorf, en la seva aplicaci6 catalana, ofereix un
laboratori viu d’innovaci6 i resisténcia educativa que

val la pena continuar explorant.
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